Las imagenes, un gran aliado en el aula de ELE.
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El pasado 24 de noviembre tuve el honor de participar en el coloquio organizado
por SBPE titulado “Una imagen, mil palabras”. No son tantas las ocasiones en las que las
imagenes se convierten en protagonistas de un coloquio de estas caracteristicas. Es por
eso por lo que me permito felicitar desde aqui a SBPE por haber escogido esa linea
tematica: no cabe duda de que la relevancia de la imagen en el dia a dia del trabajo en
clase la hace merecedora de ese protagonismo.

Si reflexionamos sobre el asunto a partir de nuestra experiencia en el aula, nos
damos cuenta de que imagenes de multiples tipos (fotos, dibujos, comics y viietas,
mapas, planos, graficos, obras de arte, sefales, etc.) y en diferentes formas de
presentacion (proyecciones, carteles, dibujos en la pizarra, tarjetas, impresiones, etc.)
desencadenan gran parte del aprendizaje y el uso de la lengua que se lleva a cabo en el
aula. En este marco general de reflexidn, también merece cierta atencion la procedencia
de lasimagenes que llevamos al aula: si bien la mayoria procede de materiales didacticos
publicados o del ingente banco de imagenes que es internet, merece la pena intentar
que también sean los participantes de la clase los que aporten al aula imagenes
producidas por ellos mismos o en las que aparezcan ellos o su entorno. Las imagenes
ayudan a romper los muros del aulay a incorporar el “mundo exterior” y en esa dindmica
suelen ser muy productivas las aportaciones personales tanto de estudiantes como de
profesores: sus casas, sus amistades, sus barrios, sus vacaciones, sus familias, etc.

Los tres factores sefalados -tipo, formato de presentacidén y procedencia de la
imagen- podrian vertebrar nuestra reflexidon sobre el uso de la imagen en el aula ya que,
en muchos casos, condicionan el tipo de dindmica y de actividad que se realiza en clase.
Sin embargo, las decisiones del profesorado sobre esos factores suelen venir
determinadas por los diferentes objetivos didacticos de las actividades que se plantean
enelaulayenlas cuales seintegran lasimagenes. Y ese es el criterio que hemos utilizado
para estructurar el resto de este articulo.

Las imagenes y el vocabulario.

Empezamos con la integracién de imdagenes en las actividades que hacemos en
clase con el objetivo principal de estimular el aprendizaje del vocabulario. Podriamos
decir que es el uso mds obvio de la imagen en el aula de lenguas extranjeras. ¢ Quién no
ha recurrido a imagenes para mostrar el significado -el referente- de palabras y campos
|éxicos que aparecen por primera vez en nuestros cursos y que, por tanto, son
desconocidas para nuestros estudiantes? Por ejemplo, si necesitamos ensenar el
vocabulario de las profesiones, podriamos recurrir a imagenes como las de la figura 1.



Figura 1

El estudiante, ademds de relacionar las nuevas palabras con las palabras
correspondientes en su lengua materna, las vinculard también con imagenes y esta
conexién entre sistemas verbales y no verbales presumiblemente facilitara el
aprendizaje (Clark y Paivio, 1991). Esas mismas imagenes, en fases posteriores del curso,
podran servir de nuevo para repasar el vocabulario: por ejemplo, se pueden imprimir en
tarjetas para que en parejas los estudiantes vayan describiendo, con palabras o con
mimica (segun el nivel del curso) las labores que desempefian los personajes hasta que
el compafiero o companera adivine de qué profesidn se trata.

Nos interesa llamar la atencidn sobre el hecho de que lo importante de tener a
la imagen como aliada en la presentacion del vocabulario es que podemos, sin muchos
preambulos, utilizar el nuevo vocabulario para hacer actividades significativas con el
alumnado. Por ejemplo, en este enlace https://goo.gl/forms/IgYoOgumkS52Q6ii2 se
puede acceder a un cuestionario sobre la posible combinacion de alimentos basada en
sus aromas (foodpairing). Los estudiantes pueden completar el cuestionario sin
aprender previamente las palabras que designan los diferentes alimentos porque la
imagen sirve como referente. Este encuentro con esas palabras, en un contexto
significativo, es la primera piedra del aprendizaje de ese nuevo vocabulario. Por otro
lado, también es evidente que la imagen es practicamente imprescindible cuando
necesitamos presentar léxico que se refiere a realidades desconocidas por los
estudiantes o cuando estos no comparten las mismas lenguas y no podemos recurrir a
la traduccion.

En relacidn con la presentacion de vocabulario, hay que decir que el uso de la
imagen también puede ser problematico debido a su ambigliedad. La lectura de una
imagen, aunque a veces parezca lo contrario, no siempre es univoca. En el coloquio
hicimos la prueba con la imagen de la figura 2, aparentemente poco ambigua, vy
obtuvimos resultados variados sobre el concepto al que podria referirse, por ejemplo,
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“cordero”, “oveja”, o incluso “lana”.


https://goo.gl/forms/IqYoOgumkS52Q6ii2

Figura 2

En este sentido cabe la posibilidad de utilizar bancos de imagenes testados por
la investigacién, como el que generosamente estd disponible en el proyecto MultiPic, un
conjunto de 750 dibujos de conceptos comunes y concretos estandarizados en varias
lenguas (mds informacién 'y acceso al banco de imagenes en
https://www.bcbl.eu/databases/multipic).

Una ultima cuestidn que nos parece interesante es que la imagen propicia el
aprendizaje incidental del vocabulario cuando el estudiante estd dedicado a otras tareas
(ver, por ejemplo, Malone, 2018). La imagen nunca es solo un adorno, sino que facilita
el establecimiento de conexiones entre forma y significado, aunque en un momento
dado esas conexiones no sean el objetivo primario de la tarea que tengan entre manos
los estudiantes. Por ejemplo, la imagen de la figura 3 muestra la resolucion de una
actividad en la que se propone a los aprendices que, en sus primeras clases de espanol,
apliquen la regla de género a un conjunto de palabras que estan impresas en tarjetas.
Evidentemente, la imagen -el referente- en la mayoria de los casos no aporta ni facilita
la solucion ya que es el analisis de la terminacidn de la palabra en si lo que es pertinente
para resolver la tarea aplicando una regla recién aprendida. Sin embargo, la imagen -no
pertinente para la tarea- propicia un primer encuentro con el referente de palabras de
alta frecuencia que seguiran apareciendo a lo largo del curso. Las tarjetas con las que se
realiza la actividad son mads atractivas con las imagenes... y también, en el largo plazo,
mas utiles. En el limitado tiempo con que contamos en el aula es interesante utilizar
cualquier resquicio, cualquier momento, para estimular el aprendizaje de vocabulario
ya que la tarea es infinita: sirva como ejemplo que se ha calculado que para adquirir un
nivel B2, el aprendiz necesita manejar un vocabulario de 4500 palabras, con mas de 8000
valores semanticos (Little y Perclovd, 2003).


https://www.bcbl.eu/databases/multipic

Figura 3
Las imdagenes y la gramatica

Entre las diversas aplicaciones de la imagen en la ensefianza de lenguas, quizas
esté menos extendida la de mostrar los valores, generalmente abstractos, de las formas
y estructuras, lo que cominmente llamamos gramatica. Sin embargo, las propuestas
didacticas de corte funcional cognitivo utilizan de forma exitosa la imagen mas alla de la
mera ilustracion de los ejemplos, ya que para la gramatica cognitiva los signos
linglisticos portan representaciones conceptuales de naturaleza visual y/o espacial
(perspectiva, perfil/base, etc.). Algunos autores han hecho propuestas muy interesantes
al respecto (ver, por ejemplo, Castaifeda, 2012, 2006 y 2004) que nos permitimos
recomendar para su exploracion. La figura 4 es un ejemplo extraido de Alonso y
Castafieda (2009) que representa el tipo de recurso visual que se puede utilizar para
ayudar a nuestros estudiantes a comprender los valores abstractos que aportan las
formas gramaticales: en este caso la imagen intenta mostrar que el morfema de
indefinido abarca de principio a fin la accién (o estado o proceso) que designa el verbo,
mientras que el imperfecto no abarca el recorrido completo de la misma.

canto

Figura 4



En otras ocasiones, se puede utilizar la imagen para representar los procesos
mentales que deben acometer los aprendices para aprender y utilizar las formas de la
lengua meta. Por ejemplo, la figura 5 es una representacion de la conjugacién cuya
versidon animada -y alguna explicacién mds- se puede obtener aqui:
http://purabeta.blogspot.com/2009/05/presentar-la-conjugacion.html

1. Cut off the INFINITIVE ENDING from the stem:

HABL COM ESCRIB
AR ER IR

2. Add A DIFFERENT ENDING to the stem FOR EACH
PERSON of the verb:
(Yo) HABLO COMO ESCRIBO (Jag)
(T) HABLAS COMES ESCRIBES (bu)
(Usted-El/ella) HABLA COME ESCRIBE (Han /hon)
(Nosotros/as) HABLAMOS COMEMOS ESCRIBIMOS i)
(Vosotros/as) HABLAIS  COMEIS  ESCRIBIS (Ni)
(Ustedes-Ellos/as) HABLAN COMEN ESCRIBEN (0e)

Figura 5

Las vifietas de los periddicos y revistas que contienen texto también son un
recurso Util para la ensefianza de la gramatica. En la vifieta de la figura 6, del grandisimo
Forges, aparece siete veces, y de forma contextualizada, la estructura de las oraciones
de relativo con subjuntivo, un ejemplo perfecto de input flood, que segun los defensores
de la corriente de la atencion a la forma facilita el aprendizaje de la gramatica y su
internalizacion (Doughty y Williams, 1998).

Figura 6



http://purabeta.blogspot.com/2009/05/presentar-la-conjugacion.html

En este otro ejemplo de otro dibujante genial, Quino, se ha fragmentado y descolocado
la historieta para invitar al estudiante a que reproduzca el proceso de escritura de los
borradores de una carta de despedida de una mujer a su pareja. Las diferentes versiones
van desde un primer discurso carifioso, casi amoroso, hasta finalizar de forma agresiva
e insultante, pasando por versiones politicamente correctas, distanciadoras, unas mas
directas que otras, alguna con pretensiones de objetividad buscando el acuerdo de la
otra parte implicada... Las distintas versiones de la carta se pueden utilizar para trabajar
los atenuadores del discurso y, en general, los procesos de escritura.
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Figura 7. Se puede ver la versién original de la historia junto con un analisis en la
siguiente direccién:  https://blogescritura.wordpress.com/2014/05/03/la-tarea-de-

escribir/

Imagenes para expresar

Por ultimo, y no por ello menos importante, las imagenes son un estimulo de
primer orden para estimular la produccion de la lengua. A partir de una imagen lo
suficientemente elocuente se pueden desencadenar en el aula, tanto de forma escrita
como oral, descripciones, narraciones, debates, exposiciones, argumentaciones,
conversaciones, etc. Les invitamos a explorar algunos ejemplos en
http://imagenesele.blogspot.com
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